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บทคัดย่อ 
บทควำมวิชำกำรนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษำควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียน ในมิติ

ต่ำง ๆ ตลอดจนแนวทำงกำรวัดที่หลำกหลำยและเหมำะสมส ำหรับใช้ในกำรวิจัยเชิงวิชำกำร 
เนื่องจำกควำมเชื่อเป็นปัจจัยเชิงจิตวิทยำที่เป็นนำมธรรมและส่งผลกระทบส ำคัญต่อผลลัพธ์กำร
เรียนรู้ ควำมท้ำทำยในกำรวัดควำมเชื่อจึงอยู่ที่กำรขำดเครื่องมือที่ครอบคลุมและน่ำเชื่อถือ ซึ่ง
แบบสอบถำมแบบรำยงำนตนเองอำจมีอคติ โดยควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ นิยำมได้ว่ำเป็นกรอบ
ควำมคิดหรือกำรรับรู้ส่วนบุคคลของผู้เรียนต่อธรรมชำติของคณิตศำสตร์ ควำมส ำคัญและคุณค่ำของ
วิชำ ควำมสำมำรถของตนเองทำงคณิตศำสตร์ บทบำทของครู และวิธีกำรสอนและกำรเรียนรู้ ที่มี
ประสิทธิภำพ ในกำรวัดควำมเชื่อดังกล่ำวได้น ำเสนอและเชื่อมโยงทฤษฎีกำรวัดที่ส ำคัญ ได้แก่  
ทฤษฎีกำรทดสอบแบบดั้งเดิม เพื่อประเมินควำมตรงและควำมเที่ยง ทฤษฎีกำรสรุปอ้ำงอิงควำม
น่ำเชื่อถือของผลกำรวัด เพื่อจัดกำรกับแหล่งควำมแปรปรวนในกำรวัด และทฤษฎีกำรตอบสนอง
ข้อสอบ เพื่อประมำณค่ำพำรำมิเตอร์ของข้อค ำถำมและคุณลักษณะแฝงของผู้เรียนได้อย่ำงแม่นย ำ
ยิ่งขึ้น แนวทำงกำรวัดจึงประกอบด้วย 1) วิธีกำรเชิงปริมำณ เช่น แบบมำตรประมำณค่ำ CAT 2) 
วิธีกำรเชิงคุณภำพ เช่น กำรสัมภำษณ์ กำรบันทึก และ 3) วิธีกำรแบบผสมผสำน ส ำหรับองค์ควำมรู้
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ที่ค้นพบ คือ ควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ไม่คงที่และเปลี่ยนแปลงได้ กำรวัดที่แม่นย ำที่เหมำะสมคือ 
กำรวัดแบบต่อเนื่องซ้ ำหลำยครั้ง เพื่อสังเกตแนวโน้มและลดข้อผิดพลำดจำกกำรวัดเพียงครั้งเดียว 
กำรเข้ำใจและวัดควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์อย่ำงรอบด้ำนนี้จะเป็นแนวทำงส ำคัญในกำรพัฒนำ
นวัตกรรมกำรศึกษำ ที่ส่งเสริมกำรเติบโตของผู้เรียนในวิชำคณิตศำสตร์ต่อไป 

 

ค าส าคัญ: ควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์, ผู้เรียน, กำรวัด, ประยุกต์ใช้ 
 

Abstract 
This academic article aimed to examine learners’ mathematical beliefs 

across various dimensions, as well as diverse and appropriate measurement 
approaches for use in academic research. Beliefs were regarded as abstract 
psychological factors that significantly influenced learning outcomes. A major 
challenge in measuring beliefs was the lack of comprehensive and reliable 
instruments, as self-report questionnaires could be subject to bias. Mathematical 
beliefs were defined as learners’ conceptual frameworks or personal perceptions 
regarding the nature of mathematics, the importance and value of the subject, their 
own mathematical abilities, the role of teachers, and effective methods of teaching 
and learning mathematics. To measure such beliefs, this article presented and 
integrated major measurement theories, including Classical Test Theory (CTT) for 
assessing validity and reliability, Generalizability Theory (G-Theory) for addressing 
sources of measurement variance, and Item Response Theory (IRT) for more 
accurately estimating item parameters and learners’ latent traits. The proposed 
measurement approaches consisted of: (1) quantitative methods, such as rating 
scales and Computerized Adaptive Testing (CAT); (2) qualitative methods, such as 
interviews and reflective records; and (3) mixed-method approaches. The findings 
indicated that mathematical beliefs were not fixed and could change over time. 
Therefore, an appropriate and accurate measurement approach was repeated 
continuous assessment in order to observe trends and reduce errors resulting from 
one-time measurement. A comprehensive understanding and assessment of 
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mathematical beliefs could serve as an important guideline for developing 
educational innovations that promote learners’ growth in mathematics. 

 

Keywords: Mathematical Beliefs, Learners, Measurement, Applications 
 

บทน า 
ในบริบททำงกำรศึกษำ กำรท ำควำมเข้ำใจปัจจัยที่ซับซ้อนและเป็นนำมธรรมที่ส่งผลต่อ

ผลลัพธ์ทำงกำรเรียนรู้ของผู้เรียนนั้นมีควำมส ำคัญอย่ำงยิ่งซึ่งเหนือกว่ำกำรประเมินควำมรู้และ
ทักษะเพียงด้ำนเดียว โดยเฉพำะควำมเชื่อของผู้เรียน (Student Beliefs) นับเป็นปัจจัยส ำคัญ
ประกำรหนึ่ง ซึ่งเป็นกรอบควำมคิดและควำมเชื่อส่วนบุคคลที่ผู้เรียนมีต่อตนเองและบริบทแวดล้อม
ต่ำง ๆ เช่น ควำมสำมำรถของตน กระบวนกำรเรียนรู้ กำรสอนของครู หรือปัจจัยอื่น ๆ ที่ส่งผลต่อ
ควำมเชื่อ โดยสิ่งเหล่ำนี้มีบทบำทส ำคัญในกำรก ำหนดและชี้น ำพฤติกรรมกำรแสดงออกของผู้เรียน 
นักวิชำกำรด้ำนจิตวิทยำกำรศึกษำและทฤษฎีกำรเรียนรู้ต่ำงเน้นย้ ำถึงอิทธิพลที่ทรงพลังของควำม
เชื่อเหล่ำนี้ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนและกำรพัฒนำตนเองอย่ำงต่อเนื่องของผู้เรียน ดังนั้น กำร
ท ำควำมเข้ำใจและกำรวัดควำมเชื่อเหล่ำนี้ได้อย่ำงแม่นย ำจึงเป็นสิ่งจ ำเป็นอย่ำงยิ่งส ำหรับกำร
ออกแบบกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนที่มีประสิทธิภำพและกำรส่งเสริมสภำพแวดล้อมที่เอื้อต่อกำร
เติบโตของผู้เรียนอย่ำงแท้จริง โดยเฉพำะอย่ำงยิ่งในวิชำคณิตศำสตร์ ซึ่งเป็นวิชำหลักที่ผู้เรียนทุก
ระดับต้องเรียนตำมหลักสูตรสถำนศึกษำ โดยพื้นฐำนควำมเชื่อของผู้เรียนส่วนใหญ่มองว่ำ
คณิตศำสตร์เป็นวิชำที่ยำกต่อกำรท ำควำมเข้ำใจและมีควำมเป็นนำมธรรมสูง (ปิยำภัสร์ แสนเสนำ 
และยุทธพงศ์ ทิพย์ชำติ, 2567) ซึ่งควำมเชื่อดังกล่ำวนี้ส่งผลต่อกำรเรียนรู้และผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน
อย่ำงมำก กำรศึกษำและท ำควำมเข้ำใจควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ (Mathematical Beliefs) จึงมี
ควำมส ำคัญอย่ำงยิ่งในกำรยกระดับคุณภำพกำรศึกษำทำงคณิตศำสตร์ในปัจจุบัน  

แม้ว่ำควำมส ำคัญของควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียนจะเป็นที่ประจักษ์ แต่กำร
ด ำเนินกำรวัดควำมเชื่อดังกล่ำวกลับมีควำมท้ำทำยสูง เนื่องจำกควำมเชื่อเป็นแนวคิดเชิงจิตวิทยำที่
เป็นนำมธรรม ไม่สำมำรถสังเกตได้โดยตรงเหมือนพฤติกรรมหรือผลกำรปฏิบัติงำน ท ำให้เกิดข้อ
ถกเถียงและค ำถำมเกี่ยวกับระเบียบวิธีวิจัยที่เหมำะสมส ำหรับกำรวัดแนวคิดนี้ ปัญหำหลักที่พบคือ
กำรขำดเครื่องมือวัดที่ครอบคลุม ถูกต้อง และน่ำเชื่อถือ รวมถึงข้อจ ำกัดของแนวทำงกำรวัดแบบ
ดั้งเดิม เช่น กำรใช้แบบสอบถำม ซึ่งอำจเผชิญกับอคติจำกกำรตอบสนองทำงสังคม หรือควำมไม่
ตรงกันระหว่ำงสิ่งที่ผู้เรียนกล่ำวอ้ำงกับสิ่งที่พวกเขำเชื่ออย่ำงแท้จริง ด้วยเหตุนี้ งำนวิจัยจ ำนวนมำก
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จึงพยำยำมพัฒนำและทดสอบแนวทำงกำรวัดที่หลำกหลำย เช่น กำรใช้กำรสังเกตกำรณ์เชิง
พฤติกรรม กำรวิเครำะห์ข้อมูลเชิงคุณภำพจำกกำรสัมภำษณ์  หรือกำรใช้เครื่องมือประเมิน
สถำนกำรณ์จ ำลอง เพื่อให้สำมำรถเข้ำถึงและประเมินควำมเชื่อของผู้เรียนได้อย่ำงลึกซึ้งและรอบ
ด้ำนมำกขึ้น 

เมื่อศึกษำค้นคว้ำและงำนวิจัยต่ำง ๆ เกี่ยวกับควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ พบว่ำ ยังขำด
กำรรวบรวมและเชื่อมโยงทฤษฎีกำรวัดควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ในมิติที่หลำกหลำยเข้ำด้วยกัน 
บทควำมวิชำกำรนี้จึงมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษำควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียนเพื่อเป็นแนวทำง
ในกำรวัดที่หลำกหลำยส ำหรับใช้ในกำรวิจัยเชิงวิชำกำร โดยจะศึกษำควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของ
ผู้เรียนในมิติต่ำง ๆ เครื่องมือ และวิธีกำรวัดที่เหมำะสม เพื่อให้สำมำรถเข้ำใจภำพรวมของผู้เรียนได้
อย่ำงครบถ้วนและน ำไปสู่กำรพัฒนำนวัตกรรมกำรศึกษำที่มีประสิทธิผลต่อไป 
 

แนวคิดเกี่ยวกับความเชื่อทางคณิตศาสตร์ 
ควำมเชื่อ (Belief) คือ ควำมรู้สึกนึกคิดหรือกำรยอมรับในข้อเท็จจริง หรือข้อเสนอใด ๆ 

ว่ำเป็นสิ่งที่มีอยู่จริง ถูกต้อง หรือควรยึดถือ โดยไม่จ ำเป็นต้องผ่ำนกำรพิสูจน์หรือมีเหตุผลเชิง
ประจักษ์เสมอไป (Buehl & Beck, 2015; Schwitzgebel, 2023; เนตรดำว ปทุมพร และนวพล 
นนทภำ, 2563; สุพรต บุญอ่อน และธีรพันธ์ เชิญรัมย์,  2567) ควำมเชื่อเป็นส่วนส ำคัญที่ชี้น ำ
พฤติกรรมและควำมคิด เป็นแรงผลักดันให้บุคคลแสดงพฤติกรรมหรือมีควำมตั้งใจที่จะท ำบำงสิ่ง
บำงอย่ำง รวมถึงใช้ในกำรประเมินและตัดสินใจ หรือเป็นกรอบควำมคิดที่ช่วยให้บุคคลสำมำรถ
ประเมินสถำนกำรณ์และตัดสินใจในเรื่องต่ำง ๆ อีกทั้งยังมีที่มำหลำกหลำย อำจเกิดจำกควำมศรทัธำ 
ควำมเลื่อมใส หรือแม้กระทั่งควำมกลัว นอกจำกนี้ควำมเชื่อยังสำมำรถถูกมองว่ำเป็น สถำนะทำง
จิตใจ ที่เก็บข้อมูล ข้อเท็จจริง หรือสัญลักษณ์ที่บุคคลนั้น ๆ ยอมรับว่ำเป็นควำมจริงไว้ภำยในตนเอง 

กำรศึกษำแนวคิดเกี่ยวกับควำมเชื่อนั้นอยู่ภำยใต้สำขำปรัชญำที่เรียกว่ำ ญำณวิทยำ 
(Epistemology) ซึ่งเป็นสำขำหนึ่งของปรัชญำที่ศึกษำควำมรู้แหล่งที่มำขอบเขตและวิธีกำรที่เรำ
สำมำรถเข้ำใจและรับรู้สิ่งต่ำง ๆ ในโลกนี้ โดยเน้นกำรวิเครำะห์ธรรมชำติของควำมรู้ กำรให้เหตุผล
สนับสนุน และควำมเป็นเหตุเป็นผลของควำมเชื่อ ในกำรเปลี่ยนแปลงควำมเชื่อนั้นท ำได้ยำกหำก
เป็นควำมเชื่อที่ฝังรำกลึกไปในจิตใจ หำกจะเปลี่ยนแปลงควำมเชื่ออำจอธิบำยได้จำกแบบจ ำลองกำร
เปลี่ยนแปลงของ Prochaska & DiClemente (1982) ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ ก่อน
ไตร่ตรอง ไตร่ตรอง เตรียมกำร ลงมือท ำ และรักษำสภำพ เมื่อพิจำรณำจำกแบบจ ำลองดังกล่ำว 
ควำมเชื่ออำจมีกำรเปลี่ยนแปลงแบบค่อยเป็นค่อยไปจำกควำมเชื่อไปสู่ระบบควำมคิดจนถึงกำร
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แสดงออกของพฤติกรรมที่ชัดเจน ซึ่งเห็นได้ชัดเจนในบริบทด้ำนกำรศึกษำจำกพฤติกรรมของผู้เรียน
ที่มีกำรเปลี่ยนแปลงแบบค่อยเป็นค่อยไปเมื่อเรียนในระดับที่สูงขึ้น ดังนั้น ควำมเชื่ อของผู้เรียน 
(Student Beliefs) คือ ควำมรู้สึก ควำมคิด ทัศนคติ หรือกำรยอมรับตนเองที่ผู้เรียนมีต่อกำรเรียนรู้ 
ซึ่งส่งผลต่อแรงจูงใจ กลยุทธ์กำรเรียนรู้ และควำมพยำยำมในกำรบรรลุเป้ำหมำยทำงกำรศึกษำ 
(Bandura, 1997; Barcelos, 2003; สุพรพันธ์ จิตบรรเทำ, 2553; อนุรักษ์ นิลหุต, กนิษฐ์ ศรีเคลือบ 
และสุวิมล ว่องวำณิช, 2566) ซึ่งควำมเชื่อของผู้เรียนมักได้รับอิทธิพลจำกประสบกำรณ์ในกำรเรียน 
สภำพแวดล้อมทำงครอบครัว กำรมีปฏิสัมพันธ์ต่อคนรอบข้ำง รวมไปถึงวัฒนธรรมในโรงเรียนที่มีผล
ต่อควำมเชื่ออย่ำงมำก และส่งผลต่อสิ่งต่ำง ๆ ตำมมำ ดังเช่นงำนวิจัยของ Dweck (1986) ที่แสดง
ให้เห็นว่ำควำมเชื่อของนักเรียนเป็นส่วนหนึ่งที่ส่งผลต่อควำมพยำยำมและผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน
ของนักเรียน รวมถึง Ozturk & Guven (2016) ได้ท ำกำรประเมินควำมเชื่อของนักเรียนใน
กระบวนกำรแก้ปัญหำ พบว่ำ ไม่เพียงแต่ควำมเชื่อเท่ำนั้นที่ส่งผลต่อกระบวนกำรแก้ปัญหำ แต่ยัง
รวมถึงปัจจัยส่วนบุคคล เช่น ประสบกำรณ์ชีวิตด้วย อีกทั้ง Cotterall (1995) ได้เน้นย้ ำถึง
ควำมส ำคัญของกำรตรวจสอบควำมเชื่อของผู้เรียน ซึ่งควำมเชื่อเหล่ำนี้น่ำจะสะท้อนถึงควำมพร้อม
ของผู้เรียนในกำรควบคุมตนเอง โดยเฉพำะในกำรเรียนวิชำคณิตศำสตร์ซึ่งต้องอำศัยควำมเชื่อเป็น
พื้นฐำน หำกผู้เรียนมีควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ในเชิงบวกจะท ำให้เกิดรำกฐำนกำรเรียนรู้ที่แข็งแกร่ง
ต่อยอดควำมรู้ทำงคณิตศำสตร์ได้อย่ำงสร้ำงสรรค์ 

นอกจำกนี้ Boaler (2016) กล่ำวถึงปัญหำที่เด็กจ ำนวนมำกที่ไม่ชอบคณิตศำสตร์ จึงได้
พยำยำมศึกษำหำแนวทำงที่จะช่วยให้เด็กทุกคนรู้ว่ำตนเองนั้นมีศักยภำพทำงคณิตศำสตร์มำก
เพียงใด และครูจะเปลี่ยนควำมเชื่อของเด็กเหล่ำนั้นอย่ำงไรโดยกำรปฏิบัติจริง โดยแนวทำงกำรสอน
และกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ทั้งหมด ตั้งแต่กำรใส่ใจกับโจทย์คณิตศำสตร์ กำรทบทวนงำนที่ผู้เรียนท ำ 
ไปจนถึงวิธีกำรที่ครูและผู้ปกครองใช้ในกำรส่งเสริมหรือให้คะแนนผู้เรียน จ ำเป็นต้องได้รับกำร
เปลี่ยนแปลงเพื่อช่วยให้ผู้เรียนตระหนักถึงควำมสุขในกำรเรียนรู้และท ำควำมเข้ำใจคณิตศำสตร์ ซึ่ง
กล่ำวได้ว่ำ ครูต้องช่วยให้ผู้เรียนเข้ำใจถึงโลกทัศน์ทำงคณิตศำสตร์ ซึ่งเป็นมุมมองที่บุคคลใช้ในกำร
เข้ำถึงคณิตศำสตร์และกิจกรรมทำงคณิตศำสตร์ (Schoenfeld, 1985; 1992) ควำมเชื่อจึงเป็น
เสมือนกรอบควำมคิดที่ค่อนข้ำงคงที่และเป็นควำมรู้ส่วนบุคคลที่ผู้เรียนสร้ำงขึ้นจำกประสบกำรณ์
และกำรตีควำมเหตุกำรณ์ต่ำง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับคณิตศำสตร์ (McLeod, 1992) 

สรุปได้ว่ำ ควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียน หมำยถึง กรอบควำมคิด มุมมอง หรือ
กำรรับรู้ส่วนบุคคลที่ผู้เรียนมีต่อธรรมชำติของวิชำคณิตศำสตร์ต่อกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ และต่อ
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ตนเองในฐำนะผู้เรียนคณิตศำสตร์ ซึ่งสิ่งเหล่ำนี้มีอิทธิพลส ำคัญต่อกำรตัดสินใจ พฤติกรรม และ
ผลลัพธ์ในกำรเรียนรู้ทำงคณิตศำสตร์  
 

มิติความเชื่อทางคณิตศาสตร์ 
จำกกำรสังเครำะห์งำนวิจัยที่หลำกหลำยของผู้วิจัยที่เกี่ยวกับควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์

สำมำรถจ ำแนกควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียน (Lazim, Abu Osman & Wan Salihin, 
2004; McLeod, 1992; Tahir & Bakar, 2009; กฤตเมธ กำสินพิลำ และยุทธพงศ์ ทิพย์ชำติ, 2568; 
ปิยำภัสร์ แสนเสนำ และยุทธพงศ์ ทิพย์ชำติ, 2567; วันทนำ จูมจัน และชำญณรงค์ เฮียงรำช, 2551) 
ในมิติหรือองค์ประกอบต่ำง ๆ ได้ดังนี้  

1. ธรรมชำติของคณิตศำสตร์ (Nature of mathematics) ในมิตินี้คือสิ่งที่ผู้เรียนเชื่อว่ำ
คณิตศำสตร์คืออะไร มีลักษณะเป็นอย่ำงไร โดยมีมุมมองที่แตกต่ำงกันดังนี้ 

1.1 มุมมองแบบคงที่ คือ ผู้เรียนเชื่อว่ำคณิตศำสตร์มีนิยำม ทฤษฎี กฎ สูตร หรือ
ขั้นตอน ที่ก ำหนดตำยตัว ถูกสร้ำงข้ึนมำแล้ว และมีค ำตอบที่ถูกต้องเพียงหน่ึงเดียว หน้ำที่ของผู้เรียน
คือกำรจดจ ำและปฏิบัติตำมขั้นตอนนั้น 

1.2 มุมมองแบบพลวัต คือ ผู้ เรียนเชื่อว่ำคณิตศำสตร์เป็นศำสตร์แห่งกำร
สร้ำงสรรค์ กำรให้เหตุผล กำรพิสูจน์ค้นพบ และกำรแก้ปัญหำ เป็นวิชำที่ต้องท ำควำมเข้ำใจแนวคิด
และควำมสัมพันธ์เชิงตรรกะ  

2. ควำมส ำคัญ คุณค่ำ และประโยชน์ของคณิตศำสตร์  (Importance, value and 
utility of mathematics) มิตินี้เกี่ยวข้องกับควำมเชื่อว่ำ คณิตศำสตร์มีควำมหมำยต่อชีวิตหรือ
กำรศึกษำของผู้เรียน มีคุณค่ำในตัวเอง เป็นวิชำที่น่ำสนใจ ท้ำทำย และสนุกสนำนที่จะเรียนรู้ มี
ประโยชน์และน ำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ ำวัน  

3. ควำมสำมำรถของตนเองทำงคณิตศำสตร์ (Mathematical Self-Efficacy) มิตินี้คือ
ควำมเชื่อของผู้เรียนเกี่ยวกับศักยภำพและควำมสำมำรถของตนเองในกำรท ำกิจกรรมทำง
คณิตศำสตร์ให้ส ำเร็จ ประกอบด้วยควำมเชื่อดังนี้ 

3.1 ควำมเชื่อมั่นในตนเอง (Self-Efficacy) เป็นควำมเชื่อว่ำตนเองสำมำรถเรียนรู้
และประสบควำมส ำเร็จในกำรแก้ปัญหำคณิตศำสตร์ที่ซับซ้อนได้ 

3.2 ควำมเชื่อเกี่ยวกับควำมสำมำรถ (Ability Beliefs) เชื่อว่ำ 1) ควำมสำมำรถ
ทำงคณิตศำสตร์เป็นสิ่งที่ติดตัวมำแต่ก ำเนิด ไม่สำมำรถแก้ไขได้ หรือ 2) เป็นสิ่งที่สำมำรถพัฒนำได้  
ด้วยควำมพยำยำมและกำรฝึกฝนให้เกิดควำมช ำนำญและสร้ำงสรรค์ 
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4. บทบำทของครู (Role of Teachers) ในมิตินี้คือควำมเชื่อของผู้เรียนเกี่ยวกับหน้ำที่
และควำมรับผิดชอบที่เหมำะสมของครูคณิตศำสตร์ในห้องเรียน เชื่อว่ำครูควรมีหน้ำที่ส่งผ่ำนควำมรู้ 
เป็นผู้ถ่ำยทอดควำมรู้ อธิบำยกฎและสูตร และแสดงวิธีกำรแก้ปัญหำที่ถูกต้อง หรืออำจเชื่อว่ำครู
เป็นผู้อ ำนวยควำมสะดวก โค้ช ผู้แนะน ำให้ข้อเสนอแนะ ผู้จัดสภำพแวดล้อมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียน
ส ำรวจปัญหำ ให้เหตุผล และสร้ำงควำมเข้ำใจในแนวคิดด้วยตัวผู้เรียนเอง  

5. กำรสอนและกำรเรียนรู้ (Teaching and Learning) ส ำหรับมิตินี้คือควำมเชื่อของ
ผู้เรียนเกี่ยวกับวิธีกำรหรือกระบวนกำรที่ในกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์  ได้แก่ กำรเรียนรู้แบบเน้นกำร
ปฏิบัติซ้ ำ ใช้กำรจดจ ำสูตร ท่องจ ำขั้นตอน และท ำแบบฝึกหัดซ้ ำ ๆ จนเกิดควำมช ำนำญ หรือกำร
เรียนรู้แบบเน้นควำมเข้ำใจ ท ำควำมเข้ำใจที่มำของแนวคิด อภิปรำย เชื่อมโยงควำมรู้เดิม และให้
เหตุผลเพื่อแก้ปัญหำหรือกำรสร้ำงสรรค์สิ่งแปลกใหม่ 

เมื่อพิจำรณำจำกมิติต่ำง ๆ ข้ำงต้น สำมำรถแสดงควำมสัมพันธ์ของทั้ง 5 มิติ ดังนี้ 
 

ตารางที่ 1 ควำมสัมพันธ์ของมิติของควำมเช่ือทำงคณิตศำสตร์ 
 

มิติความเชื่อ ความสัมพันธ์ 
1. ธรรมชำติของคณิตศำสตร์ กลุ่มเชิงมโนทัศน์ เป็นส่วนที่ก ำหนดทิศทำง หำกผู้เรียนเชื่อว่ำคณิตศำสตร์

เป็นศำสตร์แห่งกำรสร้ำงสรรค์ เป็นพลวัต และเห็นว่ำมีประโยชน์ต่อชีวิตจริง 
ควำมเชื่อนี้จะกลำยเป็นแรงจูงใจภำยในที่ท ำให้ผู้เรียนอยำกค้นคว้ำมำกกว่ำ
แค่กำรเรียนเพื่อสอบ 

2. ควำมส ำคัญ คุณค่ำ และ
ประโยชน์ 

3. ควำมสำมำรถของตนเอง กลุ่มศักยภำพส่วนบุคคล หำกเชื่อว่ำควำมสำมำรถพัฒนำได้ จะส่งผลให้มี
ควำมมั่นใจสูง กล้ำเผชิญกับโจทย์ที่ซับซ้อน เพรำะมองว่ำควำมผิดพลำดคือ
ส่วนหนึ่งของกำรเรียนรู้ ซึ่งสอดคล้องกับมุมมองคณิตศำสตร์แบบพลวัต 

4. บทบำทของคร ู กลุ่มกระบวนกำรเรียนรู้ หำกผู้เรียนเช่ือว่ำผู้สอนคือผู้อ ำนวยควำมสะดวก ใน
กำรเรียนรู้ จะส่งผลให้พฤติกรรมกำรเรียนเปล่ียนจำกกำรจดจ ำไปเป็นกำร
สร้ำงควำมเข้ำใจและกำรอภิปรำย เพื่อเช่ือมโยงแนวคิดมำกกว่ำกำรรอรับ
ควำมรู้เพียงฝ่ำยเดียว 

5. กำรสอนและกำรเรียนรู้ 

 
 จำกตำรำงที่ 1 สำมำรถสรุปควำมสัมพันธ์ในภำพรวมได้ดังนี้ 

มิติที่ 1 ท ำหน้ำที่เป็นแว่นตำที่ผู้เรียนใช้มองวิชำนี้ หำกมองว่ำเป็นกฎเกณฑ์ตำยตัว ผู้เรียน
จะจ ำกัดตัวเองไว้ที่กำรท ำตำมค ำสั่ง ส่วนมิติที่ 2 คือเหตุผลของกำรด ำรงอยู่ของกำรเรียน หำก
ผู้เรียนเห็นว่ำคณิตศำสตร์ช่วยแก้ปัญหำในชีวิตจริงหรือมีควำมน่ำตื่นเต้น จะเกิดเป้ำหมำยที่ชัดเจน 
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ดังนั้น ควำมเชื่อมโยงของสองมิตินี้รวมกันเพื่อตอบค ำถำมว่ำ “เรำก ำลังเผชิญหน้ำกับอะไร และท ำ
ไปเพื่ออะไร” ซึ่งเป็นกำรก ำหนดทิศทำงและเป้ำหมำยของผู้เรียน 
 มิติที่ 3 เป็นควำมเชื่อมั่นในศักยภำพส่วนบุคคล ซึ่งเป็นตัวตัดสินว่ำ “เรำท ำได้ไหม” ซึ่ง
ได้รับอิทธิพลมำจำกมิติที่ 1 เช่น ถ้ำเชื่อว่ำต้องอำศัยพรสวรรค์อย่ำงเดียว ควำมเชื่อมั่นอำจต่ ำ แต่ถ้ำ
เชื่อมั่นในศักยภำพของตนเอง ต้องมีควำมมุ่งมั่น พยำยำม คิดในเชิงบวก ควำมเชื่อมั่นจะสูงมำก  

มิติที่ 4 ผู้สอนจะเปลี่ยนจำกผู้รับสำรเป็นผู้ร่วมสร้ำง หำกผู้เรียนต้องกำรควำมเข้ำใจเชิงลึก 
เขำจะมองหำผู้สอนที่ท ำหน้ำที่เป็นโค้ชหรือผู้อ ำนวยกำรเรียนรู้มำกกว่ำผู้เฉลยค ำตอบ ส่วนมิติที่ 5 
คือ ผลลัพธ์ปลำยทำงของควำมเชื่อทั้งหมด หำกทุกมิติข้ำงต้นเป็นเชิงบวก กำรเรียนรู้จะมุ่งเน้นไปที่
กำรให้เหตุผล กำรอภิปรำยและกำรสร้ำงสรรค์สิ่งใหม่  

มิติที่ 4 และ 5 กระบวนกำรเรียนรู้ เน้นไปที่วิธีกำร เป็นผลลัพธ์จำกควำมเชื่อในมิติอื่น ๆ 
หำกเชื่อว่ำคณิตศำสตร์คือกำรแก้ปัญหำ เป็นพลวัต ผู้เรียนจะคำดหวังให้ผู้สอนสอนแบบเน้นควำม
เข้ำใจมำกกว่ำกำรบอกค ำตอบ 
 

แนวทางการวัดความเชื่อทางคณิตศาสตร์ 
ควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียนมีควำมเป็นนำมธรรมค่อนข้ำงสูงและมีกำร

แปรเปลี่ยนได้ กำรวัดควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียนจึงต้องใช้วิธีกำรวัดที่มีควำมแม่นย ำสูง
และวัดได้ตรงตำมควำมเป็นจริงมำกที่สุด ซึ่งนักวิชำกำรหลำยท่ำนได้น ำเสนอทฤษฎีกำรทดสอบซึ่ง
สำมำรถใช้เป็นแนวทำงในกำรวัดโดยขอน ำเสนอทฤษฎีที่ส ำคัญ (ศิริชัย กำญจนวำสี, 2563) ดังนี้ 

1. ทฤษฎีกำรทดสอบแบบดั้งเดิม (Classical Test Theory: CTT) ถูกใช้เป็นแนวคิด
พื้นฐำนส ำหรับกำรพัฒนำแบบสอบทำงกำรศึกษำและจิตวิทยำ เพื่ออธิบำยควำมสัมพันธ์ระหว่ำง
คะแนนที่สังเกตได้ (Observed Score) กับคะแนนที่แท้จริง (True Score) ซึ่งคะแนนที่ได้จำกกำร
สอบหรือกำรวัดใด ๆ (X) ไม่ใช่ค่ำที่สมบูรณ์แบบ แต่เกิดจำกคะแนนที่แท้จริง (T) บวกกับควำม
คลำดเคลื่อนในกำรวัด (E) ซึ่งเขียนเป็นสมกำรพื้นฐำน คือ X = T + E  

2. ทฤษฎีกำรสรุปอ้ำงอิงควำมน่ำเชื่อถือของผลกำรวัด (Generalizability Theory: G-
Theory) เป็นทฤษฎีที่ขยำยแนวคิดของทฤษฎีกำรทดสอบแบบดั้งเดิม พัฒนำโดย Cronbach และ
คณะ เพื่อวิเครำะห์และจัดกำรกับแหล่งควำมแปรปรวนทั้งหมดที่มีอิทธิพลต่อคะแนนกำรวัดผล ซึ่งม
G-Theory ได้ค ำนึงถึงข้อผิดพลำดในกำรวัดว่ำไม่ได้มีเพียงแหล่งเดียว แต่มำจำกมิติควำมไม่แน่นอน 
ต่ำง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับกำรวัดผล เช่น ควำมแตกต่ำงระหว่ำงผู้ประเมิน ข้อสอบ/ค ำถำม หรือวันเวลำ
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ที่ท ำกำรทดสอบ โดยใช้กำรวิเครำะห์ควำมแปรปรวน เพื่อแยกแยะและประมำณค่ำว่ำแต่ละมิติและ
ปฏิสัมพันธ์ระหว่ำงมิติเหล่ำนั้นก่อให้เกิดควำมแปรปรวนต่อคะแนนสังเกตได้มำกน้อยเพียงใด 

3. ทฤษฎีกำรตอบสนองข้อสอบ (Item Response Theory: IRT) ได้เสนอแนวคิดว่ำ 
ควำมน่ำจะเป็นของกำรตอบข้อสอบได้ถูกต้องข้ึนอยู่กับควำมสำมำรถจริงของผู้ตอบและคุณลักษณะ
ของข้อสอบ โดยให้ควำมส ำคัญกับกำรวิเครำะห์ในระดับรำยข้อ โดยแต่ละข้อสอบจะถูกอธิบำยด้วย
ชุดของพำรำมิเตอร์ข้อสอบ ซึ่งก ำหนดลักษณะเฉพำะของข้อสอบข้อนั้น ได้แก่ ควำมยำก อ ำนำจ
จ ำแนก และกำรเดำ ซึ่งช่วยให้กำรประมำณค่ำควำมสำมำรถของผู้สอบมีควำมเที่ยงตรงและแม่นย ำ
ยิ่งข้ึน และช่วยให้ผูอ้อกข้อสอบสำมำรถสร้ำงและคัดเลือกข้อสอบได้อย่ำงมีหลักกำรมำกขึ้น 

จำกทฤษฎีดังกล่ำวสำมำรถก ำหนดแนวทำงกำรวัดควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียน
ได้ดังนี ้

1. วิธีกำรวัดเชิงปริมำณ (Quantitative Methods) โดยใช้แบบสอบถำมมีโครงสร้ำง
เพื่อรวบรวมข้อมูลที่สำมำรถน ำมำวิเครำะห์ทำงสถิติได้ ดังต่อไปน้ี 

1.1 แบบมำตรประมำณค่ำ (Rating Scales / Likert Scales) เป็นที่นิยมมำกที่สุด 
โดยให้ผู้ตอบระบุระดับควำมเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วยกับข้อควำมที่สะท้อนถึงควำมเชื่อทำง
คณิตศำสตร์ เช่น “คณิตศำสตร์เป็นวิชำที่มีแต่ถูกหรือผิดเท่ำนั้น” หรือ “ควำมสำมำรถทำง
คณิตศำสตร์ขึ้นอยู่กับพรสวรรค์” อำจใช้ CTT หำควำมเชื่อมั่นของแบบวัดรวม หรือ IRT วิเครำะห์
คุณสมบัติรำยข้อในกำรสร้ำงและตรวจสอบคุณภำพของแบบวัด 

1.2 กำรวัดแบบปรับเหมำะด้วยคอมพิวเตอร์  ( Computerized Adaptive 
Testing: CAT) ใช้ทฤษฎี IRT ในกำรน ำเสนอข้อควำมวัดควำมเชื่อที่มีควำมเหมำะสมกับระดับควำม
เชื่อของผู้ตอบแต่ละคนมำกที่สุด ท ำให้ได้กำรวัดที่แม่นย ำและใช้เวลำน้อยลง ซึ่ง IRT จะสนับสนุน 
CAT ผ่ำนกำรสร้ำงคลังข้อสอบ แล้ววัดผู้สอบตำมระดับควำมเชื่อที่เหมำะสม เพื่อประเมินระดับ
ควำมเชื่อของผู้สอบ และยังช่วยให้คอมพิวเตอร์รู้ว่ำเมื่อไหร่ควรหยุดโดยไม่ต้องท ำข้อสอบจนครบทุก
ข้อ ในที่นี้อำจเป็นชุดค ำถำมที่แยกระดับควำมเชื่อไว้ในระดับต่ำง ๆ วิธีกำรนี้มีควำมซับซ้อนในกำร
สร้ำงข้อสอบพอสมควรเมื่อพิจำรณำจำกสิ่งที่จะวัดคือควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับ
ผู้ออกแบบกำรวัดและทฤษฎีต่ำง ๆ ที่น ำมำใช้ 

2. วิธีกำรวัดเชิงคุณภำพ (Qualitative Methods) ใช้เพื่อท ำควำมเข้ำใจควำมเชื่อทำง
คณิตศำสตร์ในเชิงลึก โดยกำรส ำรวจควำมคิด ทัศนคติ และกำรให้เหตุผลของผู้ถูกวัดอย่ำงละเอียด 
ดังนี้ 
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2.1 กำรสัมภำษณ์แบบกึ่งโครงสร้ำง ใช้ค ำถำมที่เปิดกว้ำงและต่อเนื่อง เพื่อค้นหำ
ว่ำผู้เรียนมีควำมเชื่ออย่ำงไรเกี่ยวกับสถำนกำรณ์ทำงคณิตศำสตร์ต่ำง ๆ และเหตุผลเบื้องหลังควำม
เชื่อนั้น ๆ ซึ่งจะท ำให้ได้ข้อมูลที่ลึกซึ้งและบริบทที่ชัดเจนกว่ำแบบสอบถำม 

2.2 กำรเขียนและกำรบันทึก โดยให้ผู้เรียนเขียนบันทึกหรือเรียงควำมเกี่ยวกับ
ประสบกำรณ์ทำงคณิตศำสตร์ ควำมรู้สึก และควำมคิดเห็นของตนเองต่อวิชำนี้ จำกนั้นวิเครำะห์
เน้ือหำเพื่อระบุรูปแบบของควำมเชื่อ 

2.3 กำรสังเกตเชิงพฤติกรรม โดยสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนขณะแก้ปัญหำทำง
คณิตศำสตร์ หรือขณะอยู่ในชั้นเรียน เพื่อดูว่ำควำมเชื่อของพวกเขำสะท้อนออกมำในกำรตัดสินใจ
และวิธีกำรท ำงำนอย่ำงไร เช่น ผู้เรียนที่มีควำมเชื่อว่ำคณิตศำสตร์ยำกจะไม่ตั้งใจเรียน หรือไม่ชอบ
ท ำกำรบ้ำนวิชำคณิตศำสตร์ 

3. วิธีกำรวัดแบบผสมผสำน (Mixed Methods) เป็นกำรรวมวิธีกำรวัดเชิงปริมำณและ
เชิงคุณภำพเข้ำด้วยกัน เพื่อให้ได้ผลลัพธ์ที่ครอบคลุมและมีควำมสมบูรณ์ที่สุด เช่น กำรใช้
แบบสอบถำมเชิงปริมำณเพื่อหำแนวโน้มทั่วไป และใช้กำรสัมภำษณ์เชิงคุณภำพกับกลุ่มตัวอย่ำงยอ่ย
เพื่อท ำควำมเข้ำใจที่มำของควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์นั้น ๆ อย่ำงลึกซึ้ง 
 

การประยุกต์ใช้กับผู้เรียน 
จำกกำรศึกษำทฤษฎีดังกล่ำวข้ำงต้น กำรน ำแนวคิดมำประยุกต์ใช้ในกำรวัดควำมเชื่อ

ทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียนสำมำรถท ำได้ดังนี้ 
 

ตารางที่ 2 กำรน ำแนวคิดของทฤษฎีกำรวัดมำประยุกต์ใช้ในกำรวัดควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์  
 

ทฤษฎ ี แนวคิดหลัก 
ระดับ 

การวิเคราะห ์
การพิจารณา

ความคลาดเคลื่อน 
การประยุกต์ใช้ในการวัด 
ความเชื่อทางคณิตศาสตร์ 

CTT คะแนนสังเกต = 
คะแนนจริง + 

ควำมคลำดเคลื่อน 

แบบทดสอบรวม ควำมคลำดเคลื่อน
รวม (Random 

Error) 

1. สร้ำงแบบวัด เช่น แบบสอบถำม
มำตรประมำณค่ำ Rating Scale 

2. หำควำมเชื่อมั่นของแบบวัดทั้ง
ฉบับ เช่น ใช้ Cronbach's Alpha 
เพื่อดูควำมคงท่ีของผลรวมคะแนน
ควำมเชื่อ 

3. หำคะแนนรวม เป็นตัวแทนของ
ระดับควำมเช่ือ 
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ทฤษฎ ี แนวคิดหลัก 
ระดับ 

การวิเคราะห ์
การพิจารณา

ความคลาดเคลื่อน 
การประยุกต์ใช้ในการวัด 
ความเชื่อทางคณิตศาสตร์ 

G-Theory กำรสรุปอ้ำงอิงไป
ยังเงื่อนไขอื่น ๆ 
(Universe of 

Generalization) 

หลำยมิติ/แหล่ง
ควำมแปรปรวน 

แยกองค์ประกอบ
ควำมแปรปรวน
ของแต่ละมิติ 

(Facets) 

1. ประเมินแหล่งควำมแปรปรวนที่
อำจเกิดจำกกำรวัด เช่น ควำม
แปรปรวนจำกผู้ประเมิน 
สถำนกำรณ์กำรวัด หรือตัว
ข้อควำม/ข้อค ำถำม  

2. ตัดสินใจออกแบบกำรวัด (D-
Study) เช่น ต้องใช้ผู้ประเมินกี่
คนจึงจะท ำให้กำรวัดควำมเชื่อ
ของนักเรียนมีควำมน่ำเช่ือถือใน
ระดับที่ยอมรับได้  

3. เพิ่มควำมแม่นย ำในกำรสรุป
อ้ำงอิงไปยังชุดมิติต่ำง ๆ ของ
ควำมเชื่อ 

IRT ควำมสัมพันธ์
ระหว่ำง

ควำมสำมำรถกับ
โอกำสตอบถูก 

รำยข้อสอบ ฟังก์ชันข้อมูลของ
ข้อสอบ (Item 
Information 
Function) 

1. วิเครำะห์คุณสมบัติรำยข้อของ
แบบวัดควำมเช่ือ เช่น ควำมยำก/
ต ำแหน่ง b ของข้อควำม เพื่อให้
ทรำบว่ำข้อควำมแต่ละข้อสำมำรถ
วัดผู้ที่มีควำมเชื่อระดับใด  

2. สร้ำงมำตรวัดที่ไม่มีควำม
แปรเปล่ียน (Invariant 
Measurement) ท ำให้กำร
ประมำณค่ำระดับควำมเช่ือ ไม่
ขึ้นกับชุดข้อควำมท่ีใช้  

3. สร้ำงแบบวัดแบบปรับเหมำะ 
(CAT) เพื่อให้วัดควำมเชื่อได้อย่ำง
มีประสิทธิภำพ 

 
ข้อควรพิจำรณำที่ส ำคัญ คือ ควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ถือเป็นคุณลักษณะแฝง (Latent 

Trait) ที่เชื่อว่ำมีอยู่จริงในบุคคลแต่ไม่สำมำรถสังเกตหรือวัดได้โดยตรง เช่น เจตคติ แรงจูงใจ ควำม
ฉลำด  กำรใช้ IRT จะช่วยให้ผู้วิจัยสำมำรถวิเครำะห์ได้ว่ำข้อควำมที่ใช้ในกำรวัด เช่น “คณิตศำสตร์
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มีประโยชน์ในชีวิตประจ ำวัน” สำมำรถจ ำแนกระหว่ำงนักเรียนที่มีระดับควำมเชื่อสูงกับต่ ำได้ดี
เพียงใด ส่วน G-Theory ต้องอำศัยกำรประเมินหลำยแหล่ง เช่น นักเรียนประเมินตนเอง ครูประเมิน 
และผู้สังเกตกำรณ์ภำยนอกประเมิน ซึ่งจะช่วยแยกแยะว่ำควำมแปรปรวนของคะแนนส่วนใหญ่เกิด
จำกควำมแตกต่ำงของระดับควำมเชื่อจริง ๆ หรือเกิดจำกควำมแตกต่ำงระหว่ำงผู้ประเมิน ที่ถือเป็น
ควำมคลำดเคลื่อนที่สำมำรถควบคุมได้ 

จำกกำรน ำแนวคิดจำกทฤษฎีกำรวัดเหล่ำนี้มำประยุกต์ใช้ในกำรวัดควำมเชื่อทำง
คณิตศำสตร์ของผู้เรียนโดยมุ่งเน้นไปที่กำรสร้ำงเครื่องมือวัดที่มีคุณภำพและตีควำมผลกำรวัดได้
อย่ำงเหมำะสม สำมำรถด ำเนินกำรได้ดังนี้ 

1. กำรใช้ทฤษฎีกำรทดสอบแบบดั้งเดิมช่วยในกำรพัฒนำและประเมินคุณภำพของแบบ
วัดควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ โดยเน้นที่ควำมเที่ยง (Reliability) และควำมตรง (Validity) ของ
เครื่องมือ เช่น 

1.1 ควำมยำก แม้ว่ำควำมเชื่อจะไม่ใช่ควำมสำมำรถหรือสิ่งที่วัดได้โดยตรง แต่
สำมำรถใช้สถิตินี้ดูแนวโน้มกำรตอบรับ/เห็นด้วยกับข้อควำมควำมเชื่อนั้น ๆ ได้ 

1.2 อ ำนำจจ ำแนก ใช้ดูว่ำข้อค ำถำมนั้นสำมำรถจ ำแนกผู้เรียนที่มีระดับควำมเชื่อที่
ต้องกำรวัดสูงและต่ ำออกจำกกันได้หรือไม่ เช่น ผู้ที่เชื่อว่ำคณิตศำสตร์ง่ำยสูงหรือต่ ำ 

1.3 ควำมเที่ยง ใช้ค ำนวณค่ำสัมประสิทธิ์ควำมเที่ยง เช่น Cronbach's Alpha 
เพื่อแสดงควำมสอดคล้องภำยในของข้อค ำถำมในกำรวัดองค์ประกอบควำมเชื่อเดียวกัน 

ในกำรตีควำมผลดูได้จำกคะแนนรวมที่ได้จำกแบบวัดซึ่งจะถูกใช้เป็นตัวแทนของคะแนน
จริง ซึ่งมีข้อจ ำกัดที่ควำมคลำดเคลื่อนของกำรวัด โดยอำจวัดหลำยครั้งก ำหนดเป็นช่วงเวลำเพื่อ
เปรียบเทียบผลว่ำมีกำรเปลี่ยนแปลงหรือไม่ 

2. กำรใช้ทฤษฎีกำรสรุปอ้ำงอิงควำมน่ำเชื่อถือของผลกำรวัด เพื่อวิเครำะห์และจัดกำร
กับ แหล่งควำมคลำดเคลื่อนต่ำง ๆ ที่อำจเกิดขึ้นในกำรวัดควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ โดยกำร
วิเครำะห์แหล่งควำมคลำดเคลื่อนของควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์อำจได้รับอิทธิพลจำกกำรวัดหลำย
องค์ประกอบ เช่น 

2.1 ตัวบุคคล (Person) ควำมเชื่อจริงของผู้เรียน เป็นแหล่งสนใจหลัก 
2.2 ข้อค ำถำม (Item) ควำมแตกต่ำงของถ้อยค ำหรือเนื้อหำในข้อค ำถำม 
2.3 ผู้ตรวจ/ผู้ให้คะแนน (Rater) หำกมีกำรประเมินแบบปลำยเปิด แต่ในส่วนนี้

อำจไม่เหมำะสมกับควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์เท่ำที่ควร 
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2.4 กำรปฏิสัมพันธ์ (Interaction) เช่น ปฏิสัมพันธ์ระหว่ำงข้อค ำถำมกับตัวบุคคล 
(I x P) ซึ่งแสดงว่ำผู้เรียนคนหนึ่งมีควำมเห็นต่ำงกันอย่ำงมำกต่อข้อค ำถำมที่แตกต่ำงกัน 

จะเห็นได้ว่ำสำมำรถใช้ G-Theory เพื่อประเมินว่ำควรเพิ่มหรือลดจ ำนวนข้อค ำถำม 
หรือปัจจัยอื่น ๆ เช่น กำรวัดซ้ ำเพื่อเพิ่มสัมประสิทธิ์กำรสรุปอ้ำงอิง ซึ่งเป็นค่ำควำมเที่ยงที่ครอบคลุม
แหล่งควำมคลำดเคลื่อนที่พิจำรณำ  

3. กำรใช้ทฤษฎีกำรตอบสนองข้อสอบช่วยให้สำมำรถประเมินลักษณะเฉพำะของข้อ
ค ำถำมและควำมสำมำรถ/คุณลักษณะแฝงของผู้เรียนได้อย่ำงแม่นย ำยิ่งขึ้น ดังนี้ 

3.1 กำรวัดควำมเชื่อคือคุณลักษณะแฝง ในบริบทนี้ ควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์คือ 
คุณลักษณะแฝง เช่น ทัศนคติเชิงบวกต่อคณิตศำสตร์ ซึ่งไม่สำมำรถวัดได้โดยตรง 

3.2 กำรประมำณคำ่พำรำมิเตอร์ข้อค ำถำม 
1) ควำมยำก ข้อค ำถำมแต่ละข้อสำมำรถวัดควำมเชื่อ ณ ระดับใด เช่น 

ข้อควำมที่แสดงควำมเชื่อในระดับสูงหรือต่ ำ 
2) อ ำนำจจ ำแนก ข้อค ำถำมแต่ละข้อมีควำมสำมำรถในกำรจ ำแนกผู้เรียนที่มี

ระดับควำมเชื่อต่ำงกันไดด้ีแค่ไหน 
3.3 โค้งคุณลักษณะข้อค ำถำม (Item Characteristic Curve: ICC) ใช้เพื่อแสดง

ควำมน่ำจะเป็นที่ผู้เรียนจะเห็นด้วยหรือตอบถูกในแบบสอบวัดควำมเชื่อต่อข้อค ำถำมหนึ่ง ๆ ที่
ระดับควำมเชื่อที่ก ำหนด เช่น ควำมน่ำจะเป็นที่ผู้เรียนจะเห็นด้วยกับข้อควำม “คณิตศำสตร์มี
ประโยชน์ในชีวิตประจ ำวัน” หำกเขำมีควำมเชื่อเชิงบวกในระดับที่ก ำหนด 

3.4 กำรวัดที่ปรับเปลี่ยนได้ (Adaptive Testing) สำมำรถน ำแนวคิดของ IRT มำ
ใช้ในกำรเลือกข้อค ำถำมที่เหมำะสมกับระดับควำมเชื่อของผู้เรียนแต่ละคน เพื่อให้กำ รวัดมี
ประสิทธิภำพและแม่นย ำยิ่งขึ้น 

ในกำรน ำทฤษฎีดังกล่ำวมำประยุกต์ใช้อำจมีกำรวัดแบบต่อเนื่องซ้ ำ ๆ หลำยครั้ง โดย
ก ำหนดช่วงเวลำวัดที่มีควำมเหมำะสม เพื่อสังเกตแนวโน้มและควำมเปลี่ยนแปลงว่ำสอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ของกำรวัดหรือไม่ 
 

สรุปผล 
ควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียนเป็นกรอบควำมคิด มุมมอง หรือกำรรับรู้ส่วน

บุคคลที่ผู้เรียนมีต่อธรรมชำติของวิชำคณิตศำสตร์ ต่อกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ และต่อตนเองในฐำนะ
ผู้เรียนคณิตศำสตร์ ซึ่งส่งผลต่อกำรตัดสินใจ พฤติกรรม และผลลัพธ์ในกำรเรียนรู้ทำงคณิตศำสตร์ 
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กำรวัดควำมเชื่อดังกล่ำวต้องเลือกใช้แนวคิด ทฤษฎี หรือวิธีกำรวัดที่เหมำะสม อำจใช้กำรสังเกตเชิง
พฤติกรรมและกำรสัมภำษณ์ ควบคู่ไปกับกำรใช้แบบสอบถำมเพื่อให้ได้ผลลัพธ์ที่ตรงตำมควำมเป็น
จริงมำกที่สุด โดยผู้สอนสำมำรถน ำไปประยุกต์ใช้กับผู้เรียนในทุกระดับที่เรียนวิชำคณิตศำสตร์ เพื่อ
สร้ำงรำกฐำนกำรเรียนรู้ และผู้เรียนสำมำรถน ำไปใช้ในชีวิตประจ ำวันได้ 
 

องค์ความรู้ใหม่ 
ข้อค้นพบจำกกำรศึกษำคือควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียนไม่ใช่สิ่งที่คงที่และมีกำร

เปลี่ยนแปลงได้ ไม่สำมำรถวัดได้แม่นย ำในกำรวัดเพียงครั้งเดียวเหมือนกำรวัดควำมรู้เชิงข้อเท็จจริง 
วิธีกำรวัดที่เหมำะสมจะต้องมีกำรวัดแบบต่อเนื่องซ้ ำ ๆ หลำยครั้ง เพื่อสังเกตแนวโน้มและควำม
เปลี่ยนแปลงว่ำสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของกำรวัดหรือไม่ อีกทั้งยังช่วยลดข้อผิดพลำด ซึ่งกำรวัด
เพียงครั้งเดียวอำจสะท้อนถึงควำมเชื่อ ณ ขณะนั้น หรือกำรตีควำมค ำถำมที่ผิดพลำด กำรวัดหลำย
ครั้งช่วยให้ได้ภำพรวมที่น่ำเชื่อถือและเป็นตัวแทนของควำมเชื่อโดยรวมได้ดีกว่ ำ โดยมีหลำกหลำย
ทฤษฎีที่น ำไปประยุกต์ใช้ได้ เช่น ทฤษฎีกำรทดสอบแบบดั้งเดิม ทฤษฎีกำรสรุปอ้ำงอิงควำม
น่ำเชื่อถือของผลกำรวัด หรือทฤษฎีกำรตอบสนองข้อสอบ โดยมุ่งเน้นไปที่กำรสร้ำงแบบวัดที่มีควำม
ตรงและควำมเที่ยงสูง เพื่อให้สำมำรถวัดควำมเชื่อทำงคณิตศำสตร์ของผู้เรียนได้ตรงตำมควำมเป็น
จริง  
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